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PROGRAMA 2025
NOMBRE DE LA CARRERA: Profesorado en Educación Primaria
CURSO: 3° Año
ESPACIO CURRICULAR: Didáctica de las Prácticas del Lenguaje y la Literatura II
PROFESOR/A: Lic. María Nazarena Martínez
CORREO ELECTRÓNICO: martineznazarena@instituto46.edu.ar
			    marianazmartinez@abc.gob.ar
HORARIO SEMANAL: lunes de 15.30 a 17.30 hs.

FUNDAMENTACIÓN 

La Didáctica de las Prácticas del Lenguaje y la Literatura surge de la necesidad de construir un entramado coherente en el que las propuestas curriculares adopten un enfoque común de enseñanza, contenido y evaluación con el resto de los diseños que integran el sistema educativo de la Provincia de Buenos Aires. 
Las prácticas del lenguaje son entendidas como las diferentes formas de relación social que se llevan a cabo por medio, en interacción y a partir del lenguaje. Es la multiplicidad de estrategias de enseñanza para la construcción de un dominio práctico de esta herramienta en el marco de situaciones sociales reales lo que se abordará en el área.
Esta delimitación implica un cambio de perspectiva respecto a la didáctica propuesta, desde la que es necesario concebir el modo en el que se entiende la construcción de los saberes considerando que a medida que se hace uso de la lengua se va construyendo una reflexión constante sobre aquello que se dice, lee, escribe y escucha. De esta propuesta también dependerá el modo en que se conforma el objeto de conocimiento, confeccionando y elaborando propuestas áulicas enmarcadas en el uso, sin fragmentarlo en unidades menores.
El desafío de los docentes en la escuela será formar a todos los/las ciudadanos/as como sujetos de las prácticas sociales del lenguaje, entendiendo que el aprendizaje de la lengua tiene sentido en la medida en que esté incluido en el proceso de apropiación de ese uso.
En este recorrido, se destacan algunos criterios fundamentales con los que se espera que se aborden los contenidos del área, tales como la continuidad pedagógica, en la que es necesario ejercer las prácticas de lectura, escritura e intercambio oral en forma sostenida; la presentación de la diversidad de prácticas en múltiples situaciones, con diferentes propósitos, con relaciones perlocutivas diferentes, abordando diversos géneros discursivos y asumiendo distintas posiciones; la alternancia metodológica sustentada en la variedad de propuestas de enseñanza; y la creación de un ambiente de trabajo cooperativo donde los/las alumnos/as se sientan convocados/as a intervenir con confianza, libertad y asumiendo sus responsabilidades.
Más allá de que toda la sociedad desempeña un rol educativo con respecto a esta enseñanza, los usos que se ponen en juego en la escuela poseen algunas particularidades frente a otros; y esto hace que se constituya en una responsabilidad de los docentes el acceso a los discursos más vinculados con los ámbitos académicos y la cultura letrada en general. De esta manera, se concluye que quien enseña el ejercicio de estas prácticas es la sociedad, pero con la mediación de la escuela y la intervención creativa y transformadora de sus docentes.
PROPÓSITOS Y SU RELACIÓN CON LAS PRÁCTICAS DE ENSEÑANZA 

El propósito de esta cátedra es realizar los aportes y las mediaciones necesarias para orientar a los estudiantes en la lectura analítica y en la apropiación práctica del Diseño Curricular del Nivel Primario vigente en la Provincia de Buenos Aires y en las particularidades que refieren al análisis de las Prácticas del Lenguaje como área transversal en la construcción del conocimiento. También se realizarán las intervenciones necesarias desde la reflexión teórica y práctica válida no sólo desde los aportes bibliográficos sino también desde la construcción de un pensamiento autónomo problematizador  y desde la propia práctica docente. Se brindarán espacios promotores de intercambio y socialización a través de la aplicación de diversas herramientas y métodos de intercambio, enriquecedores de la actividad conjunta.
La modalidad de trabajo tendrá instancias individuales de acreditación teórica en función a lo estudiado desde la motivación de consignas constructivas de un saber aplicado a diversas situaciones hipotéticas de la actualidad. Además, se desarrollarán propuestas de trabajo grupal que fomentarán la organización de un trabajo en equipo secuenciado y predispuesto a la integración de diversos aportes que nutran la formación profesional. En cuanto al desarrollo de las clases, serán implementadas instancias de encuentros grupales totales y fragmentados para interactuar sobre las devoluciones particulares de las propuestas de trabajo, cuyo seguimiento formativo y procesual permitirá que los estudiantes realicen una autoevaluación guiada de sus fortalezas y cuestiones a desarrollar, siendo estas devoluciones un capital informativo que permita al docente la adecuación de su práctica a las necesidades que se presenten a lo largo de la trayectoria.
Asimismo, se espera que a lo largo de la cursada la cátedra el estudiante adquiera las siguientes capacidades, vinculadas a los contenidos académicos actualizados y contextualizados a problemáticas del sector socio productivo al que pertenece la carrera:
· Familiarizar al docente en formación con un conjunto de conceptos y aproximaciones a los estudios de la Didáctica de las Prácticas del lenguaje y la Literatura, a través de un panorama general que le permita identificar las líneas epistemológicas y los distintos tipos de aproximación que se han propuesto en el sistema educativo del último siglo.
· Instrumentar al docente en formación con conceptos operativos de análisis de textos académicos y culturales, con un entrenamiento que le permita asimismo la exploración autónoma de otros conceptos.
· Iniciar la instrumentación del docente en formación para que se incorpore activamente a la dinámica de la enseñanza práctica enmarcada en la propuesta curricular vigente, orientándolo hacia una profundización sensible a sus propias inquietudes y búsquedas; desarrollar en él  una aproximación crítica y creativa hacia la producción de conocimiento; y contribuir a su capacitación para la investigación propia y la elaboración de diversas estrategias adecuadas a las necesidades didácticas.
· Valorar y elaborar el trabajo y la resolución de problemáticas, tanto en forma grupal como individual, de manera oral y escrita. 
· Desarrollar las competencias necesarias para la escritura de secuencias didácticas, junto con una comprensión crítica de los contenidos teóricos que sustentan esta práctica. 
· Fomentar el análisis crítico de las propias interpretaciones y producciones de los diferentes tipos de textos orales y escritos. 

CONTENIDOS

Los contenidos de este espacio están pensados de forma tal que permiten un acercamiento reflexivo y crítico de los Diseños Curriculares del nivel. A partir de allí, se realizará un recorrido inicial por el proceso de alfabetización para luego ingresar en el trabajo con las prácticas del lenguaje que, aunque se fragmentan para un estudio profundo de cada una, en la praxis se llevan a cabo de manera interrelacionada.
A partir de la lectura y/o re-lectura de la pluralidad de perspectivas de la bibliografía, el objetivo es analizar los supuestos epistemológicos que sustentan las bases de la Didáctica de las Prácticas del Lenguaje, profundizando el abordaje de textos de lectura compleja e insertando a los estudiantes en el mundo de la escritura académica crítica, en la que no sólo se dará cuenta de lo aprendido sino que implementará la intervención transformadora e innovadora de los recursos. La relevancia de la temática propuesta surge de la necesidad de consolidar una sistematización conceptual básica que permita introducir a los docentes en formación en los debates y reflexiones acerca del proceso de alfabetización desde todas las posibilidades de la lengua en uso, así como también de los contenidos que acompañarán el desarrollo progresivo de estas prácticas.
El objetivo será que el recorrido bibliográfico sea un sostén para la elaboración de propuestas de clase concretas, presentadas como secuencias o planificaciones, proyectos y sus respectivas rúbricas evaluadoras, con la inserción de pertinentes indicadores de avance.
Unidad 1

Prácticas del lenguaje y literatura en Educación Primaria
• Diseño curricular de Educación Primaria.
• Lectura y análisis del “capítulo” de Prácticas del Lenguaje y Literatura y su inserción dentro del diseño curricular del nivel.
• La transversalidad de las TICS y la Educación Sexual Integral.

Unidad 2

Didáctica de la alfabetización
• La alfabetización en la Educación Primaria: proceso de adquisición del lenguaje escrito.
• La alfabetización en contextos de diversidad cultural y lingüística. Primera lengua materna y segunda lengua. Multilingüismo.

Unidad 3

Didáctica de las prácticas de oralidad
• Proceso de adquisición del lenguaje. Relación pensamiento-lenguaje.
• Particularidades de la lengua oral y de la lengua escrita. La oralidad en diferentes formatos y soportes, adecuados a los recorridos de los alumnos/as.
• La escucha y el habla en contextos informales y formales. El diálogo y la conversación. La narración, la exposición, la entrevista, la argumentación, entre otros. La re-narración con sentido social. Adecuación a las situaciones comunicativas.
• Propuesta didáctica: Diseño de diversas modalidades organizativas de situaciones didácticas de prácticas de oralidad.

Unidad 4

Didáctica de las prácticas de lectura

• Qué es leer. La lectura en diferentes formatos y soportes, adecuados a los recorridos lectores de los alumnos/as. Propósitos de la lectura: leer para saber, leer para hacer, leer para disfrutar. Géneros discursivos. Situaciones de lectura: lectura del maestro/a; lectura por sí mismo. La formación de lectores. El maestro/a como modelo lector y como mediador de lectura.
• Textos literarios y textos de estudio. Textos propios de los medios de comunicación social.
• Materiales de lectura: criterios de selección de materiales en diferentes géneros discursivos y en diversos soportes. La biblioteca de aula, la biblioteca escolar, la biblioteca pública y la biblioteca popular.
• Propuesta didáctica: diseño de diversas modalidades organizativas de situaciones didácticas de enseñanza de prácticas de lectura.

Didáctica de la literatura

• La literatura en la Educación Primaria. La estética del texto literario.
• La literatura de tradición oral. Poesías y canciones tradicionales. Estructura del cuento maravilloso tradicional, particularidades estructurales y morfología de los cuentos populares infantiles.
• Literatura de autor. Literatura infantil de autores contemporáneos. Construcción histórica del concepto de literatura infantil.
• El corpus literario: criterios de selección. 
• Propuesta didáctica: diseño de diversas modalidades organizativas de situaciones didácticas de enseñanza de textos literarios.

Unidad 5

Didáctica de las prácticas de escritura
• Qué es escribir. La escritura en diferentes formatos y soportes, adecuados a los recorridos de los alumnos/as. Situaciones de escritura: dictado del maestro/a; escritura por sí mismo.
• Textos creativos. Textos de estudio: definición, ejemplo, comparación, reformulación (desarrollo de un tema), resumen, clasificación, preguntas por el qué y por el porqué, narración, cuadro sinóptico, mapa y red conceptual, informes, entre otros. Textos propios de los medios de comunicación social: radio, TV, telemática, cine, teatro.
• Propuesta didáctica: diseño de diversas modalidades organizativas de situaciones didácticas de enseñanza de prácticas de escritura.

Unidad 6

Didáctica de la reflexión sobre las prácticas del lenguaje y la evaluación
• La lengua como práctica social. La lengua en sus dimensiones comunicativa, expresiva, reflexiva y cognitiva.
• Reflexión metalingüística sobre las prácticas de lectura, escritura y oralidad.
• Contextualización de la gramática y la normativa.
• La evaluación de las prácticas de lectura, escritura y oralidad.

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 

· Se establecerá un tiempo de trabajo de modo que regule la lectura y discusión de la teoría y la escritura  y puesta en común de las producciones que sean propuestas en la cátedra, que se debatirán en el curso y serán compartidos mediante el uso de la plataforma virtual a través de Foros y comentarios en las clases virtuales/presenciales. 
· El desarrollo de los contenidos está previsto para el trabajo de tres Unidades por cuatrimestre, centrándose el primero en el reconocimiento de las prácticas alfabetizadoras iniciales y el abordaje del enfoque del Diseño Curricular vigente. La segunda parte se destinará al trabajo con las prácticas discursivas complejas, como la lectura y la escritura y su correspondiente método de evaluación.
· Durante el primer período de clase, el docente acompañará a los estudiantes en la lectura de textos complejos, brindando recomendaciones estratégicas de lectura para facilitar y garantizar su comprensión.
· Se brindarán preguntas disparadoras a lo largo de todas las clases, para que a partir de ellas los estudiantes puedan reflexionar acerca de todo lo abordado.
· Se hará una referencia permanente a otras áreas, motivando un aprendizaje integral e interdisciplinario.
· Las instancias evaluativas tendrán siempre un acompañamiento sostenido, entendiendo que el aprendizaje es una progresión que necesita de observaciones, ampliaciones, redireccionamientos y mejoras que el docente tiene la responsabilidad de ofrecer a sus estudiantes.
· Se brindarán espacios de consulta e intercambio constantes en relación con es Espacio de la Práctica e inquietudes que vayan surgiendo, buscando siempre nuevas formas de enseñar de acuerdo a las necesidades particulares.
· Se promoverá el sentido de vocación y el compromiso con la decisión de la formación docente permanente y continua.
· Se sugerirán materiales complementarios y bibliotecas de consulta en pos de la ampliación de la biblioteca intelectual y literaria de los estudiantes.

CALENDARIZACIÓN 

Cuatrimestre	Fecha	Actividad programada
								1º		C	U	A	T	R	I	M	E	S	T	R	E	17/3	Mesa de examen Febrero-Marzo
	24/3	FERIADO NACIONAL
	31/3	Inicio de cursada. Presentación de la materia y condiciones de acreditación. Presentación del aula virtual. Unidad 1: Prácticas del lenguaje y la literatura en la Educación Primaria.
	7/4	El Diseño Curricular. Análisis del enfoque (Educación Inclusiva y participativa).
	14/4	La transversalidad de la ESI y las TICS. Educación Inclusiva. Presentación y propuesta de TRABAJO N° 1.
	21/4	Evacuación de dudas sobre el TRABAJO N° 1 (primera parte). 	Abordaje de los Núcleos de Aprendizaje Prioritarios.
	28/4	Unidad 2: Alfabetización. Presentación de autores y lineamientos de lectura. (VIRTUAL SINCRÓNICO)
	5/5	Unidad 2: Espacio de lectura presencial. Encuentro de debate y análisis bibliográfico. Relación con lineamientos del  Diseño Curricular.
	12/5	Segundo Parcial Domiciliario. Construcción de Guía Colaborativa. Orientaciones para el desarrollo de la escritura académica.
	19/5	Evacuación de consultas sobre el Segundo Parcial Domiciliario y el desarrollo de la escritura académica.
	26/5	Entrega de Segundo Parcial Domiciliario. Presentación de Unidad 3: Didáctica de las prácticas de la oralidad. Presentación de autores y conceptos relevantes. (VIRTUAL SINCRÓNICO)
	2/6	Encuentro de debate y análisis bibliográfico. Relación con lineamientos del Diseño Curricular.
	9/6	Lectura de Antología Literaria para adultos. El efecto poético del discurso literario. Cierre del Segundo Parcial Domiciliario.
	16/6	FERIADO NACIONAL
	23/6	Exposición en clases sobre análisis de Antología. (VIRTUAL SINCRÓNICO)
	30/6	Exposición en clases sobre análisis de Antología.
	7/7	Debate: la oralidad en práctica. Cómo ceder la palabra, organizar los turnos y garantizar la participación equitativa. Mediación docente en las prácticas de oralidad.
	14/7	Entrega de Recuperatorios. Cierre de Cuatrimestre. Información y pasaje de notas al Facundo.
RECESO INVERNAL
									2º		C	U	A	T	R	I	M	E	S	T	R	E	18/8	Inicio del Segundo Cuatrimestre. Presentación de propuesta SECUENCIAS DIDÁCTICAS. Presentación Unidad 4: Lectura y Literatura
	25/8	Explicación detallada de la propuesta de SECUENCIAS DIDÁCTICAS. Debate y problematización de Unidad 4: Lectura y Literatura. (Se requiere la lectura de la misma para participar en un intercambio fructífero de comentarios y dudas). 
	1/9	Debate y problematización de Unidad 4: Lectura y Literatura. Marco por parte de la docente. Seguimos abordando la Secuencia Didáctica.
	8/9	Presentación del Borrador 1 de la Secuencia Didáctica. (Al menos deben estar planificadas la mitad de las clases). Presentación de Unidad 5: Escritura. Se responderán inquietudes sobre la Secuencia Didáctica.
	15/9	Devoluciones del Borrador 1 de la Secuencia Didáctica. Debate y problematización de Unidad 5: Escritura. (Se requiere la lectura de la misma para participar en un intercambio fructífero de comentarios y dudas).
	22/9	Debate y problematización de Unidad 5: Escritura. (Se requiere la lectura de la misma para participar en un intercambio fructífero de comentarios y dudas). Presentación de Unidad 6: Reflexión sobre las prácticas del lenguaje y la evaluación y Cronograma de exposiciones.
	29/9	Presentación de Borrador 2 de la Secuencia Didáctica. (Al menos deben estar planificadas el 80% de las clases). RÚBRICAS DE EVALUACIÓN. (VIRTUAL SINCRÓNICO)
	6/10	Devolución de la secuencia y orientaciones para terminarla. 
	13/10	Exposiciones orales sobre Unidad 6: Reflexión sobre las prácticas del lenguaje y la evaluación.
	20/10	Exposiciones orales sobre Unidad 6: Reflexión sobre las prácticas del lenguaje y la evaluación.
	27/10	Entrega FINAL de Secuencias Didácticas. Exposiciones orales sobre Unidad 6: Reflexión sobre las prácticas del lenguaje y la evaluación. (VIRTUAL SINCRÓNICO)
	3/11	Devolución de Secuencias Didácticas. Exposiciones orales sobre Unidad 6: Reflexión sobre las prácticas del lenguaje y la evaluación.
	10/11	Recuperatorios: Secuencias y Exposiciones orales.
	17/11	FERIADO NACIONAL  
	24/11	Cierre definitivo de calificaciones y pasaje al Facundo



CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN - CONDICIONES DE PROMOCIÓN 

Las instancias examinadoras se desenvolverán durante el trabajo áulico, generando diversas participaciones procesuales y colaborativas de los estudiantes. Las correcciones se considerarán en plazos estipulados de seguimiento, hasta alcanzar los objetivos de acreditación.
La cátedra incluye como instancias de evaluación: 
1. Un primer examen parcial teórico que consistirá en una guía de elaboración conjunta. Se aprobará con 4 (cuatro), pero será una calificación de 7 (siete) o superior la que recibirá la oportunidad promocionar la cursada. Los que posean un resultado inferior a 4 (cuatro), deberán realizar un examen recuperatorio como se expone en el ítem 3. Quienes posean entre 4 (cuatro) y 6 (seis) también podrán recuperar para alcanzar el 7 (siete).
a. Una propuesta de secuenciación de contenidos centrada en las Prácticas del Lenguaje abordadas en el Nivel Primario a través de la resolución de un trabajo grupal. Esta instancia poseerá el mismo régimen de calificación expuesto en el ítem 1, y su resultado será promediado con el del examen teórico.
2. Un segundo examen parcial teórico oral, que evaluará los contenidos restantes. Esta segunda instancia de evaluación, podrá proponerse en dinámica de grupos. El régimen de calificaciones es el mismo que el enunciado en el ítem 1.
a. Una propuesta de secuenciación didáctica para Primer o Segundo Ciclo centrada en las Prácticas del Lenguaje abordadas durante este período. Dicho trabajo poseerá el mismo régimen de calificación expuesto en el ítem 1, y su resultado será promediado con el del examen teórico. 
3. Durante el desarrollo de la cursada y luego de las devoluciones procesuales, se tomarán los exámenes recuperatorios del 1° o del 2° examen parcial según cada caso particular y considerando cuál de las dos instancias evaluativas de cada cuatrimestre es la que debe profundizarse; o si debe recuperar ambas. Quien haya desaprobado ambos exámenes (calificación inferior a 4), deberá recursar la materia. 
4. Para acceder a la promoción de la materia, el estudiante debió haber obtenido una calificación de 7 (siete) o más en todas las instancias de evaluación, incluyendo los recuperatorios. De ser así, la calificación final será un promedio de todos los parciales.
5. Si, en cambio, la nota de los parciales resultó entre 4 (cuatro) y 6 (seis), expondrán un examen final, en el que se revisarán los parciales en base a las intervenciones que el docente haya realizado durante la corrección de los parciales. Por lo tanto, es de carácter obligatorio que el estudiante concurra con esas correcciones, su respectiva revisión y habiendo estudiado los contenidos intervinientes en su resolución.

ORIENTACIONES PARA CURSANTES DE CICLOS PREVIOS AL 2021 O QUE CAMBIARON DE INSTITUTO

Los estudiantes que se encuentren en esta condición, deberán visitar el siguiente enlace para acceder a la bibliografía completa de la materia; comprendiendo que TODA su lectura es imprescindible para presentarse a la mesa de examen. Además, encontrarán allí un modelo de examen con las preguntas integradoras centrales que serán abordadas. Deben prepararlas en profundidad para su correspondiente desarrollo escrito, con posterior defensa oral.

https://drive.google.com/drive/folders/1UVYv0tvJ0o66q71RjjlfBTlJi_TrE1vT?usp=sharing


BIBLIOGRAFÍA OBLIGATORIA 

Unidad 1

· Aranda, Juan y Salgado, Edgar. (2005) El diseño curricular y la planeación estratégica. Revista Innovación educativa, vol. 5, núm. 26. México. Instituto Politécnico Nacional.
· Diseño curricular para la educación primaria: primer ciclo y segundo ciclo; coordinación general de Sergio Siciliano. - 1a ed. - La Plata: Dirección General de Cultura y Educación de la Provincia de Buenos Aires, 2018. 
· Educación sexual integral para la educación primaria: contenidos y propuestas para el aula / coordinado por Marina Mirta. - 1a ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educación de la Nación, 2009.
· Núcleos de Aprendizajes Prioritarios. Primer Ciclo, Educación Primaria. Buenos Aires: Ministerio de Educación de la Nación.
· Núcleos de Aprendizajes Prioritarios. Segundo Ciclo, Educación Primaria. Buenos Aires: Ministerio de Educación de la Nación.
· Vottero, Beatriz (2016). ¿Podemos enseñar a leer y escribir usando la computadora y otros dispositivos con teclado y pantalla? Revista Educando para la cohesión social, núm. 119, año 14. Córdoba.

Unidad 2

· Aprendiendo a leer y escribir: Desarrollo de prácticas apropiadas para niños pequeños (1998). Revista The Reading teacher, Vol 52 N° 2.
· Borzone de Manrique, Ana M. (2004) “Módulo 1, 2 y 3”, en Niños y maestros por el camino de la alfabetización. Buenos Aires, Red de Apoyo Escolar.
· Castedo, M. (1996). La función alfabetizadora de la escuela, hoy. La Plata: Dirección General de Cultura y Educación de la provincia de Buenos Aires.
· de Braslavsky, Berta P. Entorno, escuela, maestro, alumno en la alfabetización inicial, en Lectura y vida. Ed. Interamer.
· de Braslavsky, Berta P. Las nuevas perspectivas de la alfabetización temprana. en Lectura y vida. Ed. Interamer.
· de Braslavsky, Berta P. ¿Qué se entiende por alfabetización?, en Lectura y vida. Ed. Interamer.
· Farstrup, Alan. Dimensiones sociales y educacionales de la alfabetización, en Lectura y vida. Ed. Interamer.
· Ferreiro, Emilia. Desarrollo de la alfabetización: psicogénesis, en Los niños construyen su lectoescritura. Ed. Aique.
· Ferreiro, Emilia. Diversidad y proceso de alfabetización: de la celebración a la toma de conciencia, en Lectura y vida. Ed. Interamer.
· Goodman, Y. El conocimiento del niño sobre las raíces de la alfabetización y sus implicancias para la escuela, en Lectura y vida. Ed. Interamer.
· Kisbe, A. y otros. Debate sobre alfabetización inicial. Una respuesta necesaria, en Lectura y vida. Ed. Interamer.
· Larraz, Lucrecia. Concepto de alfabetización, en Capacitación docente en Alfabetización Inicial.
· Parodi, P. y Puertas, R. (2014). ¿Cómo escriben los niños que escriben? Una mirada desde los inicios de la alfabetización, en Revista Quehacer Educativo.

Unidad 3

· Avendaño, Fernando. Hablar en clase: habla el docente, habla el alumno.
· Cárdenas Páez, Alfonso (2011). Piaget: lenguaje, conocimiento y educación. Revista Colombiana de Educación N° 60. Bogotá.
· Borzone de Manrique, Ana M. (2004) “Módulo 4”, en Niños y maestros por el camino de la alfabetización. Buenos Aires, Red de Apoyo Escolar.
· Desarrollo del lenguaje oral en Primaria (2011), en Temas para la Educación, Revista digital para profesionales de la enseñanza.
· Garrán Antolínez, María Luz. Desarrollo de la lengua oral en el aula: una visión pragmática.
· Ibáñez S. Nolfa (1999). ¿Cómo surge el lenguaje en el niño? Los planteamientos de Piaget, Vygotski y Maturana. Revista de Psicología de la Universidad de Chile. Vol VIII, N° 1.
· Marín, Marta (2006). Capítulo 1: El enfoque comunicacional para la enseñanza de la lengua / Capítulo 2: La comunicación / Capítulo 3: La enunciación en Lingüística y enseñanza de la lengua. Bs. As., Editorial Aique. 
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ACUERDOS INSTITUCIONALES PARA ACTIVIDADES INTERDISCIPLINARIAS

La propuesta de extensión consiste en que los futuros docentes puedan adquirir todas las herramientas y saberes necesarios para construir secuencias y planificaciones de clase, organizadoras de su labor, sabiendo indagar y seleccionar contenidos y bibliografía que sean acordes a su desempeño profesional. Además, se los orientará a la selección de materiales y a la progresión de los mismos de acuerdo a las necesidades emergentes de los contextos de enseñanza.
Resulta fundamental que el docente realice un acercamiento autónomo a los saberes que debe enseñar, por lo que la investigación de los contenidos y la elaboración de un conocimiento significativo serán fundamentales para luego realizar el proceso de adaptación a la variedad cronológica de sus estudiantes. Esta adquisición favorecerá la indagación en diversas metodologías y recursos sustentables de las propuestas de clases actuales y venideras, de acuerdo a los requerimientos prescriptivos del Diseño Curricular del Nivel Primario y los Núcleos de Aprendizaje Prioritarios de cada año.
Además, se promoverá una forma de trabajo interdisciplinar con las áreas didácticas ya cursadas y sincrónicas para la elaboración de planes de clase acordes a un enfoque alfabetizador equilibrado en el que las prácticas del lenguaje intervengan la formulación de múltiples saberes.
En cuanto a la extensión de lo realizado a lo largo de la cursada, se prevé un uso práctico de los materiales en las experiencias correspondientes al Espacio de la Práctica Docente, en el que los estudiantes podrán utilizar lo planificado como posibles modelos predispuestos a una adecuación flexible de acuerdo a las necesidades emergentes.
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